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Περίληψη
     Η παρούσα ανακοίνωση υπηρετεί διπλό σκοπό: την κριτική παρουσίαση αφενός των θεωρητικών 
απόψεων  για  τις  σχέσεις  κοινωνικής  δικαιοσύνης  και  σχολικής  ιστορίας  και  αφετέρου  των 
αποτελεσμάτων σχετικής εμπειρικής έρευνας. 
     Κατά πρώτον επιχειρείται μια συνοπτική επισκόπηση της βιβλιογραφίας, με στόχο να προσδιοριστεί 
το  περιεχόμενο  της  έννοιας  «κοινωνική  δικαιοσύνη»,  τόσο στο  πλαίσιο  της  σχολικής  εκπαίδευσης 
γενικότερα όσο και σε σχέση με το μάθημα της ιστορίας ειδικότερα. Στη συνέχεια παρουσιάζονται 
παιδαγωγικές πρακτικές και διδακτικές στρατηγικές που αναφέρονται στη λεγόμενη «διδασκαλία με 
σκοπό την κοινωνική δικαιοσύνη» (teaching for social justice). Τέλος, παρατίθενται και σχολιάζονται 
τα  βασικότερα  αποτελέσματα  της  εμπειρικής  έρευνας,  η  οποία  διεξήχθη  με  τη  μέθοδο  του 
ερωτηματολογίου και δείγμα εκπαιδευτικούς που δίδαξαν ή διδάσκουν το μάθημα της ιστορίας στη 
δευτεροβάθμια  εκπαίδευση,  καθώς  και  φοιτητές  και  φοιτήτριες  του  Τμήματος  Φιλοσοφίας  – 
Παιδαγωγικής του Α.Π.Θ.,  που παρακολούθησαν το μάθημα «Διδακτική Μεθοδολογία της Ιστορίας 
στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση» κατά το ακαδημαϊκό έτος 2007 – 2008. 
    
Abstract 
   The present announcement serves a double role: the critical presentation of theoretical opinions on 
the relation between social justice and school history on the one hand, and of the results of an empirical 
research on the other.
   At first, there is an attempt to briefly review the relevant bibliography, with an aim to define the 
substance  of  the  term  “social  justice”,  in  the  field  of  school  education  in  general  as  well  as  in 
connection to the history subject  in specific.   In  succession, there is  a presentation of pedagogical 
practices and teaching strategies, which refer to the so-called “teaching for social justice”. Finally, the 
results  of  the  empirical  research  are  mentioned  and  commented  on.  This  research  was  conducted 
according to the method of a questionnaire and with a sample of teachers, who teach history in the 
secondary education, as well as of students in the Philosophy and Education Department of A.U.TH., 
who  attended  the  class  “Teaching  Methodology  of  History  in  Secondary  Education”  during  the 
academic year 2007 – 2008. 

1. Η έννοια της «κοινωνικής δικαιοσύνης». 
     Όπως  συμβαίνει  με  πολλούς  ορισμούς  στο  πεδίο  των  πολιτικών  και  κοινωνικών 
επιστημών, έτσι και στην περίπτωση της «κοινωνικής δικαιοσύνης» υπάρχουν δυσκολίες να 
οριστεί το περιεχόμενο του όρου (McInerney 2004). Μια από τις κύριες διαφωνίες, κυρίως 
στις ΗΠΑ, έχει να κάνει με το αν πρωταρχικής σημασίας είναι η εστίαση στην οικονομική 
και  κοινωνική  (ταξική)  ανισότητα  ή  στις  φυλετικές,  θρησκευτικές,  εθνικές  /  εθνοτικές  ή 
άλλες  διαφορές, καθώς και στο ποια σχέση έχει η κοινωνική δικαιοσύνη με την ισότητα των 
ευκαιριών (Marshall & Theoharis 2007,  Reisch 2007). Ο  Rawls (1999) π.χ. κάνει λόγο για 
ισορροπία  μεταξύ  ατομικών  και  κοινωνικών  δικαιωμάτων  και  επιθυμιών,  ενώ  η  Prigoff 
(2003) δίνει έμφαση στα ατομικά δικαιώματα, χωρίς ωστόσο να παραβλέπει ότι το άτομο 
είναι ενταγμένο σε συγκεκριμένο περιβάλλον.  
     Γενικά,  οι  διαφορετικές  εννοιολογήσεις  του  όρου  παραπέμπουν  άλλοτε  στη  δίκαιη 
κατανομή  αγαθών και  στην  παροχή  ίσων  ευκαιριών  για  την  κοινωνική  ζωή  (distributive 
justice),  άλλοτε  στον  ανταποδοτικό  χαρακτήρα  των  αγαθών  που  κερδίζει  κανείς  με  την 
εργασία  του  (retributive justice)  και  άλλοτε  στη  δυνατότητα  και  το  δικαίωμα  όλων 



(recognition justice) να συμμετέχουν ισότιμα σε μια δημοκρατική κοινωνία έχοντας υψηλή 
αυτοεκτίμηση (Atweh 2007, Dudley 2005, Gale & Densmore 2000). Η τελευταία περίπτωση 
αποτελεί το είδος της κοινωνικής δικαιοσύνης που συνδέεται με το δικαίωμα στη διαφορά 
(diversity),  η  οποία  μπορεί  να  έχει  διαστάσεις  βιολογικές,  πολιτισμικές  ή  κοινωνικές 
(Plummer 2003). Υπό το πρίσμα αυτό η κοινωνική δικαιοσύνη ταυτίζεται με τη διαχείριση 
της διαφορετικότητας (Atweh 2007), ενώ οι διαφορετικές αντιλήψεις γι’ αυτήν ερμηνεύονται 
με όρους ψυχολογικούς (Hatfield & Rapson 2005). 
     Η  έμφαση  στα  ατομικά  δικαιώματα  και  στη  διαχείριση  της  διαφοράς  σε  επίπεδο 
προσωπικό επικρίνεται  συχνά ως προσπάθεια να συγκαλυφθεί  η σημασία του κοινωνικού 
πλαισίου στη δημιουργία και την αναπαραγωγή των ανισοτήτων (Atweh 2007, Smyth 2000). 
Ωστόσο, το δίλημμα μεταξύ ισότητας και διαφοράς δεν πρέπει να αντιμετωπίζεται με όρους 
αποκλεισμού μεταξύ των δύο σκελών του, όπως άλλωστε υποδεικνύει η σχετική ευρωπαϊκή 
παράδοση ήδη από τον 18ο αιώνα (Jackson 2005,  Pozzuto 2006). Κλειδί για την κοινωνική 
δικαιοσύνη είναι τόσο ο τρόπος με τον οποίο κατανοεί κανείς και αντιμετωπίζει στην πράξη 
εκείνους  που  είναι  διαφορετικοί  όσο  και  η  κατανόηση  του  συστήματος  καταπίεσης  ή 
προνομίων, του οποίου η βάση είναι συνήθως πολιτισμική και κοινωνική (Swigonski 2001). 
Με  αυτές  τις  προϋποθέσεις  η  κοινωνική  δικαιοσύνη  μπορεί  να  αναγνωριστεί  ως  μια 
παγκόσμια πολιτική και πολιτισμική σταθερά, ως ένα συμπυκνωμένο σύμβολο που συνδέεται 
βέβαια με διαφορετικές ερμηνείες μέσω της πολιτικής θεωρίας, αλλά και που παραπέμπει 
στην ισότιμη κατανομή των πόρων σε όλα τα μέλη της δημοκρατικής κοινωνίας, τα οποία 
ταυτόχρονα αλληλεξαρτώνται, χωρίς να χάνουν τη δυνατότητά τους να αυτοπροσδιορίζονται 
(Black & Avruch 1999, Naidoo 2007).
2. Eκπαίδευση, σχολείο και κοινωνική δικαιοσύνη.
     Μια τέτοια θεώρηση της κοινωνικής δικαιοσύνης προϋποθέτει την κατανόηση τόσο της 
πολιτικής  όσο  και  της  πρακτικής  πλευράς  της  εκπαίδευσης  (Shor 1992).  Αντίθετα, 
εκπαιδευτικά προγράμματα αντισταθμιστικής εκπαίδευσης, χωρίς παράλληλη διερεύνηση της 
φύσης και της λειτουργίας του curriculum, της αξιολόγησης των μαθητών, των παιδαγωγικών 
θεωριών,  των  διδακτικών  πρακτικών  κλπ,  εγκιβωτίζουν  τη  μειονεξία  ή  τη  διαφορά  σε 
προσωπικό  επίπεδο,  ενώ  είναι  γνωστό  ότι  οι  εκπαιδευτικές  ανισότητες  σχετίζονται  με 
βαθύτερες οικονομικές, κοινωνικές και πολιτισμικές διαφορές (Atweh 2007, Gorard 2000). 
     Στην προσπάθεια για εκπαίδευση με σκοπό τη δημοκρατία και την κοινωνική δικαιοσύνη 
πολλά οφείλονται στην Κριτική Παιδαγωγική και στην Κριτική Θεωρία, ιδίως στην πρώτη 
γενιά της Σχολής της Φρανκφούρτης, στη γκραμσική έννοια της «ηγεμονίας», στη Διαλογική 
Εκπαίδευση του Freire, στη Διαπολιτισμική Εκπαίδευση και στο Μοντέλο της Ενεργητικής – 
Εμπειρικής Μάθησης (Boyce 1996, Φρέιρε 1977,  Giroux 1988,  Giroux &  McLaren 1989, 
Kolb 1984,  Nagda et al. 2003,  Naidoo 2007). Στο πλαίσιο αυτό ο λόγος για την κοινωνική 
δικαιοσύνη μπορεί να μετατραπεί σε πράξη, αν η έννοια αυτή συνδεθεί μ’ ένα πολυδιάστατο 
ορισμό της ισότητας: ίσες ευκαιρίες, ίση μεταχείριση, ίσα αποτελέσματα (Atweh 2007). Έτσι, 
στο σχολείο δεν θα ακούγεται  μόνον ο λόγος για τα δικαιώματα,  αλλά θα παρέχεται  και 
εκπαίδευση μέσω των δικαιωμάτων (Μακρυνιώτη 1999). Επιπλέον, θα αναγνωρίζεται ηθικά 
και  πολιτικά  το  δικαίωμα  για  κοινωνική  δικαιοσύνη  ενάντια  στην  καταπίεση,  η  ύπαρξη 
«πολλαπλών  φωνών»  και  ο  ρόλος  της  κοινωνικής  κριτικής  για  το  μετασχηματισμό  των 
πολιτικών,  κοινωνικών  και  πολιτιστικών  δομών  (Boyce 1996).  Η  κοινωνική  δικαιοσύνη, 
λοιπόν, στο σχολείο θα πρέπει να είναι και στόχος και διαδικασία. Η επικέντρωση, μάλιστα, 
της  διδασκαλίας  στην  έννοια  αυτή  αποτελεί  καθήκον  περισσότερο  προκλητικό  στην 
περίπτωση που η τάξη είναι σχετικά ομοιογενής (Bell 1997).
     Η διδασκαλία για την κοινωνική δικαιοσύνη απαιτεί συνδυασμένες αλλαγές τόσο στα 
περιεχόμενα, δηλαδή το curriculum, τα διδακτικά μέσα και το διδακτικό υλικό, όσο και στην 
παιδαγωγική  –  διδακτική  πράξη,  πράγμα  που  σημαίνει  κυρίως  την  αξιοποίηση  της 
προηγούμενης  εμπειρίας  και  γνώσης  των  μαθητών,  την  ενεργητική  συμμετοχή  τους  στη 
μαθησιακή διαδικασία, την ανάπτυξη της ικανότητας για αναστοχασμό, κριτική σκέψη και 
επίλυση  αυθεντικών  προβλημάτων,  την  αποτελεσματική  διαχείριση  των  πολιτισμικών 
διαφορών ή και των συγκρούσεων, την πολυπρισματικότητα των οπτικών και την εφαρμογή 
της μάθησης στην καθημερινή ζωή (Bell 1997, Boyce 1996, Nagda et al. 2003, Shor 1992). 



Προς την κατεύθυνση αυτή υπάρχουν αρκετά διδακτικά μοντέλα, που αξιοποιούν στοιχεία 
και  από  την  αρχή  της  αναγνώρισης  της  διαφοράς  (principle of recognition)  και  από  τα 
αναδιανεμητικά μοντέλα της κοινωνικής δικαιοσύνης (distributive models of social justice) 
και από τα μοντέλα που παίρνουν υπόψη τους τη φύση και το ρόλο των κοινωνικών και 
πολιτισμικών  σχέσεων  (relational models of social justice).  Ένα  από  τα  μοντέλα  αυτά, 
ιδιαίτερα  λειτουργικό  στη  διδακτική  πράξη,  συνδυάζει  την  παροχή  παιδαγωγικής  και 
εκπαιδευτικής  ενίσχυσης  στους  μαθητές  με  την  προσωπική  ανάπτυξή  τους,  την 
πολυπολιτισμικότητα  και  την  κριτική  συμμετοχή  (Atweh 2007).  Άλλα  πάλι  στηρίζονται 
λιγότερο ή περισσότερο στην Κριτική Παιδαγωγική και στις βασικές αρχές της Διαλογικής 
Διδασκαλίας του Freire, εστιάζοντας στην ανάλυση προβληματικών καταστάσεων, οι οποίες 
συνδέονται  με  πράξεις  που  θέτουν  σε  αμφισβήτηση  ή  ενισχύουν  τις  ποικίλες  μορφές 
καταπίεσης και αδικίας (Ayres et al. 1998, Smyth 2000). 
     Πάντως,  πρέπει  να  υπογραμμιστεί  ότι  σε  κάθε  περίπτωση  απαιτείται  να  υπάρχουν 
εκπαιδευτικοί με βαθιά κριτική συνείδηση, που μπορούν να δράσουν ως διανοούμενοι και 
φορείς κοινωνικής αλλαγής μέσω των δημόσιων σχολείων και όχι ως απλοί διεκπεραιωτές 
της  εκπαιδευτικής  γραφειοκρατίας  (Maina 2002,  Russo 2004,  Shor 1992).  Η  τελευταία 
αντίληψη,  που  υποβιβάζει  τον  εκπαιδευτικό  στο  επίπεδο  του  «τεχνικού»,  έχει  σοβαρές 
επιπτώσεις για τους μαθητές από μειονότητες και μειονεκτούσες ομάδες, εφόσον περιορίζει 
το  χρόνο  παραμονής  τους  στο  εκπαιδευτικό  σύστημα,  μειώνοντας  έτσι  το  κοινωνικό 
κεφάλαιο  (Hlebowitch 1990).  Αντίθετα,  η  άλλη  αντίληψη,  που  αντιμετωπίζει  τον 
εκπαιδευτικό ως διανοούμενο και φορέα αλλαγής, συστηματοποιημένη ήδη από τον Dewey 
(1916/1966)  και  προωθημένη  κυρίως  από τον  Giroux (1988),  βασίζεται  στην  ιδέα  ότι  η 
διδασκαλία είναι από τη φύση της πολιτική πράξη, τόσο μέσα στο σχολείο όσο και έξω από 
αυτό. Έτσι, οι ζωές των μαθητών έρχονται στο προσκήνιο και οι οπτικές, οι κουλτούρες και 
οι εμπειρίες τους στο κέντρο του curriculum (Ayres et al. 1998). Είναι, βέβαια, αυτονόητο ότι 
η εφαρμογή της αντίληψης αυτής στην πράξη προϋποθέτει ριζικές αλλαγές στα προγράμματα 
βασικής εκπαίδευσης και επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών, τα οποία θα πρέπει να δίνουν 
έμφαση στην κοινωνικοποίηση και  την επαγγελματική  ανάπτυξή τους,  ώστε  να καταστεί 
εφικτή η αλλαγή του παιδαγωγικού και διδακτικού παραδείγματος (Atweh et al. 2004, Burns 
Thomas 2007, Russo 2004). 
3. Κοινωνική δικαιοσύνη και σχολική ιστορία.
     Αν και για τη διδασκαλία με σκοπό την κοινωνική δικαιοσύνη έχουν γραφεί πολλά και 
έχουν εκπονηθεί αρκετά εκπαιδευτικά προγράμματα, η άμεση συσχέτιση της έννοιας με τη 
διδασκαλία  της  ιστορίας,  τόσο  στο  επίπεδο  του  σχολείου  όσο  και  στο  επίπεδο  των 
προγραμμάτων εκπαίδευσης  των  εκπαιδευτικών,  παραμένει  μάλλον  περιθωριακή.  Σχετικά 
παραδείγματα από τον αγγλοσαξονικό κυρίως χώρο συνδέουν  την έννοια της  κοινωνικής 
δικαιοσύνης  στο μάθημα της ιστορίας  ιδίως με την έννοια της  πολυπολιτισμικότητας και 
δευτερευόντως  με  τις  καταπιεσμένες  κοινωνικές  τάξεις  ή  ομάδες  (Chandler 2006,  The 
Subject Centre for History… 2007).  Στα πλαίσια αυτά  το  βάρος  πέφτει  στην προφορική 
ιστορία  και  στις  βιωμένες  εμπειρίες  των  καθημερινών  ανθρώπων  (Janesick 2007),  ενώ 
αξιοποιούνται διδακτικές στρατηγικές που αφορμώνται από τις αναστοχαστικές πρακτικές, 
εφόσον  θεωρείται  ότι  μόνο  με  τη  διδασκαλία  της  δράσης  διαφορετικών  εθνοτικών, 
πολιτισμικών  και  κοινωνικών  ομάδων  και  της  μεταξύ  τους  αλληλεπίδρασης  μπορεί  να 
προσεγγιστεί διδακτικά η ιδέα της κοινωνικής δικαιοσύνης (Bruno-Jofré &  Schiralli 2002, 
Chandler 2006, The Subject Centre for History.. 2007). Πιο συχνή, πάντως, είναι η συσχέτιση 
του μαθήματος της ιστορίας με τα ανθρώπινα δικαιώματα και την πολιτική αγωγή (Council 
of Europe 2004, IEA 2002). 
     Ωστόσο,  μολονότι  δεν  αφθονούν οι  περιπτώσεις  άμεσης συσχέτισης  της  κοινωνικής 
δικαιοσύνης  με  τη  διδασκαλία της  ιστορίας,  οι  εξελίξεις  στη διδακτική  μεθοδολογία  του 
μαθήματος  της  ιστορίας  και  οι  συστάσεις  και  το  έργο  διεθνών  οργανισμών  αποτελούν 
στοιχεία  που  μπορεί  να  αξιοποιηθούν  για  την  προώθηση  της  ιδέας  της  κοινωνικής 
δικαιοσύνης  μέσω και  του μαθήματος της ιστορίας (IBE 1998,  Συμβούλιο της Ευρώπης-
Rec.15/2001). H έμφαση στην κριτική σκέψη και τις αναλυτικές ικανότητες, η ευρύτητα των 
πηγών  και  των  μέσων,  η  πολυπρισματικότητα  των  οπτικών  και  των  ερμηνειών,  η 



πολλαπλότητα  των  ταυτοτήτων,  των  αφηγήσεων  και  των  «φωνών»,  η  ιστορική 
ενσυναίσθηση, η ερευνητική, ανακαλυπτική και συνεργατική μάθηση, η εκπόνηση σχεδίων 
εργασίας κ.ά. θεωρούνται ως βασικά στοιχεία για  curricula και διδακτικές στρατηγικές που 
μπορούν να αξιοποιηθούν κατάλληλα,  για να διδαχθεί  στην πράξη η ιδέα της κοινωνικής 
δικαιοσύνης σε όλες σχεδόν τις πτυχές της (Ahonen 2001,  Cavalli 2003,  Grosvenor 2003, 
Ferro 1999, Low-Beer 2003, Μαυροσκούφης 2005, Stradling 2001 & 2003, UNITED 2003, 
Wirth 2000).
     Στην Ελλάδα, παρά την πολιτική ρητορεία για την προώθηση της κοινωνικής δικαιοσύνης 
μέσω  της  εκπαίδευσης  και  τη  δημοσίευση  σχετικών  μελετών,  είναι  δυστυχώς  λίγα  τα 
παραδείγματα  που  υποδεικνύουν  συγκεκριμένα  μέτρα  και  πρακτικούς  τρόπους  προς  την 
κατεύθυνση αυτή· κι αυτά εστιάζουν στη διαφορετικότητα, νοούμενη κυρίως ως πολιτισμική, 
εθνική και μαθησιακή (ΙΣΤΑΜΕ 2006). Μεγαλύτερη ένδεια παρατηρείται ιδίως σε σχέση με 
τη  σχολική  ιστορία,  όπου  τα  λιγοστά  παραδείγματα  έχουν  να  κάνουν  κυρίως  με  την 
πολυπολιτισμικότητα και την πολλαπλότητα των ταυτοτήτων και των ιστορικών αφηγήσεων 
(Κόκκινος 2003, Λεοντσίνης 2007).  
4. Εμπειρική έρευνα: παρουσίαση και σχολιασμός των ευρημάτων. 
     Αφορμή της συγκεκριμένης έρευνας υπήρξε προηγούμενη έρευνά μου για την πρόσληψη 
της  ιστορίας  από  τους  μαθητές  της  Γ΄  Γυμνασίου  (Μαυροσκούφης  2007),  αλλά  και  η 
ερευνητική και διδακτική ενασχόλησή μου με τη Διδακτική Μεθοδολογία του μαθήματος της 
Ιστορίας στη δευτεροβάθμια εκπαίδευση. 
     Η έρευνα διεξήχθη με τη μέθοδο του ερωτηματολογίου μεταξύ Μαρτίου και Μαΐου 2008, 
με δείγμα 54 φιλολόγους  από το νομό Θεσσαλονίκης  και  68 φοιτητές  και  φοιτήτριες  8ου 

εξαμήνου  και  άνω  από  το  Τμήμα  Φιλοσοφίας  και  Παιδαγωγικής  του  Α.Π.Θ.  Για  τη 
διαμόρφωση  των  δύο  ερωτηματολογίων  (ένα  για  εκπαιδευτικούς  και  ένα  για  φοιτητές) 
αξιοποιήθηκε η σχετική βιβλιογραφία, ενώ τα δεδομένα που προέκυψαν αναλύθηκαν με το 
στατιστικό πρόγραμμα SPSS. Θα πρέπει εδώ να σημειωθεί ότι το ερωτηματολόγιο δόθηκε σε 
120  φιλολόγους,  αλλά  παραπάνω  από  τους  μισούς  δεν  το  συμπλήρωσαν  τελικά, 
ισχυριζόμενοι οι περισσότεροι από αυτούς ότι δεν κατανοούν το περιεχόμενό του.   
     Όπως προκύπτει από τους αναλυτικούς πίνακες που παρατίθενται στο παράρτημα:
1. Οι εκπαιδευτικοί θεωρούν ότι η έννοια της κοινωνικής δικαιοσύνης μπορεί να συνδεθεί 

κατά  προτεραιότητα  κυρίως  με  την  ιστορική  συνείδηση,  την  επίλυση  ιστορικών 
προβλημάτων,  τη  διαπολιτισμική  διδασκαλία,  την  κριτική  σκέψη,  τα  δικαιώματα  της 
εργατικής τάξης, των γυναικών, των εθνικών μειονοτήτων και των ξένων/μεταναστών, 
ενώ  οι  φοιτητές  κυρίως  με  τα  δικαιώματα  των  ξένων/μεταναστών,  των  εθνικών 
μειονοτήτων,  των  γυναικών  και  της  εργατικής  τάξης,  την  κριτική  σκέψη,  τη 
διαπολιτισμική διδασκαλία και την ιστορική συνείδηση.

2. Τόσο οι εκπαιδευτικοί όσο και οι φοιτητές κλίνουν προς την άποψη ότι τα αναλυτικά 
προγράμματα (ΑΠ) της ιστορίας προωθούν, έστω σε περιορισμένο βαθμό, την ιδέα της 
κοινωνικής δικαιοσύνης. Αντίθετα, οι εκπαιδευτικοί είναι περισσότερο επιφυλακτικοί με 
τα διδακτικά εγχειρίδια (ΔΕ). 

3. Ως προς τις μεθόδους και τις μορφές της διδασκαλίας οι εκπαιδευτικοί πιστεύουν ότι ιδέα 
της κοινωνικής δικαιοσύνης μπορεί να διδαχθεί κατά σειρά κυρίως με τη διάλεξη, τον 
κατευθυνόμενο  διάλογο,  τον  ελεύθερο  διάλογο  και  τα  σχέδια  εργασίας.  Αντίθετα,  οι 
φοιτητές έχουν ως πρώτη επιλογή τους την πολυπρισματική θεώρηση της ιστορίας και 
τον  ελεύθερο  διάλογο,  με  δεύτερη  επιλογή  την  ερευνητική  μέθοδο  και  τα  σχέδια 
εργασίας. 

4. Εκπαιδευτικοί και φοιτητές, σε μεγαλύτερο ποσοστό οι δεύτεροι,  συμφωνούν ότι ένας 
από τους κύριους σκοπούς της σχολικής ιστορίας θα έπρεπε να είναι η προώθηση της 
ιδέας της κοινωνικής δικαιοσύνης, καθώς και ότι υπάρχουν εκπαιδευτικά-παιδαγωγικά 
εμπόδια προς την κατεύθυνση αυτή. 

5. Η γενική εικόνα που σχηματίζεται με βάση την έρευνα είναι ότι τόσο οι φοιτητές όσο και 
οι εκπαιδευτικοί συσχετίζουν ευκολότερα την κοινωνική δικαιοσύνη με τις πιο ορατές 
πλευρές της σχολικής ιστορίας (ΑΠ και ΔΕ) ή τα δικαιώματα των μειονοτήτων ή των 



μειονεκτούντων ομάδων, αλλά δυσκολεύονται, κυρίως οι εκπαιδευτικοί, στη συσχέτιση 
με τις μεθόδους και τις μορφές της διδασκαλίας.  

6. Τέλος, το σημαντικότερο ίσως εύρημα της έρευνας είναι η αδυναμία να διαπιστωθούν 
συσχετίσεις  μεταξύ  των  ανεξάρτητων και  των  εξαρτημένων  μεταβλητών.  Το  εύρημα 
αυτό,  αν  δεν  οφείλεται  σε  ερευνητική  αστοχία,  μπορεί  να  υποδηλώνει  ότι  τόσο  οι 
εκπαιδευτικοί όσο και, λιγότερο έστω, οι φοιτητές δεν είναι αρκετά ευαισθητοποιημένοι 
πάνω στο θέμα,  καθώς και ότι  απαιτούνται ριζικές αλλαγές στον τομέα των βασικών 
σπουδών και της επιμόρφωσης των εκπαιδευτικών, υπηρετούντων και μελλόντων, ιδίως 
σε σχέση με το μάθημα της ιστορίας. 
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ΠΑΡΑΡΤΗΜΑ: ΑΠΟΤΕΛΕΣΜΑΤΑ ΤΗΣ ΕΡΕΥΝΑΣ

A. ΕΚΠΑΙΔΕΥΤΙΚΟΙ
1.  Ταυτότητα του δείγματος: 
1.1. Φύλο

Frequency Percent Valid Percent
Valid Άντρας 15 27,8 28,3
 Γυναίκα 38 70,4 71,7
 Total 53 98,1 100,0
Missing Δεν απαντώ 1 1,9
Total 54 100,0

1.2. Σχολείο
 Frequency Percent
Valid Γυμνάσιο 22 40,7
 Λύκειο 32 59,3
Total 54 100,0



1.3. Έτη υπηρεσίας
 Frequency Percent
Valid 1-20 26 48,1
 21-33 28 51,9
Total 54 100,0

1.4. Πτυχίο
 Frequency Percent
Valid Φιλολογικό 28 51,9
 Ιστορικό 15 27,8
 ΦΠΨ 7 13,0
 Άλλο 4 7,4
Total 54 100,0

1.5. Μεταπτυχιακές σπουδές
 Frequency Percent
Valid Όχι 44 81,5
 Μεταπτυχιακό 9 16,7
 Διδακτορικό 1 1,9
 Total 54 100,0

1.6. Επιμόρφωση
 Frequency Percent
Valid Ναι 22 40,7
 Όχι 32 59,3
 Total 54 100,0

1.7. Έτη διδασκαλίας
 Frequency Percent Valid Percent
Valid 1-20 26 48,1 52,0
 21-31 24 44,4 48,0
 Total 50 92,6 100,0
Missing Δεν απαντώ 4 7,4
Total 54 100,0

2. Παρουσίαση συχνοτήτων εξαρτημένων μεταβλητών:
Ερώτηση 2: 
Με ποια από τις παρακάτω έννοιες θα μπορούσε 
να συνδεθεί η κοινωνική δικαιοσύνη; ΟΧΙ ΝΑΙ

Πολλαπλότητα ιστορικών αφηγήσεων 40,7 59,3
Διαπολιτισμική διδασκαλία  9,3 90,7
Εναλλακτική ιστορία 33,3 66,7
Κριτική σκέψη  9,3 90,7
Δικαιώματα εργατικής τάξης 11,1 88,9
Δικαιώματα γυναικών 11,1 88,9
Πολλαπλότητα ερμηνειών 35,2 64,8
Ιστορική ενσυναίσθηση 18,5 81,5
Επίλυση ιστορικών προβλημάτων 13,0 87,0
Ιστορική συνείδηση  7,4 92,6
Δικαιώματα εθνικών μειονοτήτων 13,0 87,0
Δικαιώματα ξένων-μεταναστών 14,5 85,2

Ερώτηση 3: 
Καταλληλότητα ΑΠ για την προώθηση της κοινωνικής δικαιοσύνης

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
 Αρκετά 7 13,0 16,3 18,6
 Έτσι κι έτσι 14 25,9 32,6 51,2
 Λίγο 17 31,5 39,5 90,7
 Καθόλου 4 7,4 9,3 100,0

Total 43 79,6 100,0
Missing Δεν απαντώ 11 20,4



Total 54 100,0

Ερώτηση 4: 
Πόσο κατάλληλα θεωρείτε τα διδακτικά εγχειρίδια της ιστορίας;

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Αρκετά 6 11,1 13,6 13,6
 Έτσι κι έτσι 12 22,2 27,3 40,9
 Λίγο 18 33,3 40,9 81,8
 Καθόλου 8 14,8 18,2 100,0
 Total 44 81,5 100,0
Missing Δεν απαντώ 10 18,5
Total 54 100,0

Ερώτηση 5: 
Ποια μέθοδος διδασκαλίας συμβάλλει στην 
προώθηση της κοινωνικής δικαιοσύνης; ΝΑΙ ΟΧΙ

Ερευνητική 95,5 4,5
Πολυπρισματική 86,0 14,0
Διάλεξη 48,8 51,2
Ελεύθερος διάλογος 72,1 27,9
Κατευθυνόμενος διάλογος 58,1 41,9
Μέθοδος project 74,4 25,6

Ερώτηση 6: 
Ένας από τους κύριους σκοπούς διδασκαλίας είναι η προώθηση της κοινωνικής δικαιοσύνης;

Frequency Percent Valid Percent
Valid Ναι 43 79,6 97,7
 Όχι 1 1,9 2,3
 Total 44 81,5 100,0
Missing Δεν απαντώ 10 18,5
Total 54 100,0

                               

Ερώτηση 8: 
Υπάρχουν εμπόδια για την προώθηση της κοινωνικής δικαιοσύνης;

 Frequency Percent Valid Percent
Valid Ναι 29 53,7 70,7
 Όχι 12 22,2 29,3
 Total 41 75,9 100,0
Missing Δεν απαντώ 13 24,1
Total 54 100,0

3. Διασταυρώσεις: 
δεν εντοπίστηκε καμιά συσχέτιση ανάμεσα στις ανεξάρτητες και τις εξαρτημένες μεταβλητές.

B. ΦΟΙΤΗΤΕΣ
1. Ταυτότητα του δείγματος:
1.1. Φύλο

 Valid Frequency Cumulative Percent
Άντρας 9 13,2

 Γυναίκα 59 86,8
Total 68 100,0

1.2. Λύκειο αποφοίτησης
 Frequency Percent Valid Percent
Valid Θεσσαλονίκη 26 38,2 38,8
 Επαρχία 41 60,3 61,2
 Total 67 98,5 100,0
Missing Δεν απαντώ 1 1,5
Total 68 100,0



1.3. Έτος αποφοίτησης
 Frequency Percent Cumulative Percent
Valid 1998 1 1,5 1,5
 2001 2 2,9 4,4
 2002 1 1,5 5,9
 2003 7 10,3 16,2
 2004 55 80,9 97,1
 2005 2 2,9 100,0
Total 68 100,0

1.4 Εξάμηνο σπουδών
 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
 Valid 8 64 94,1 94,1 94,1

10 3 4,4 4,4 98,5
 12 1 1,5 1,5 100,0
 Total 68 100,0 100,0

1.5. Αριθμός σχετικών μαθημάτων (Παιδαγωγική, Κοινωνιολογία κλπ)
 Frequency Percent Cumulative Percent
Valid 0,00 1 1,5 1,5
 1,00 7 10,3 11,8
 2,00 14 20,6 32,4
 3,00 18 26,5 58,8
 4,00 17 25,0 83,8
 5,00 7 10,3 94,1
 6,00 3 4,4 98,5
 8,00 1 1,5 100,0
Total 68 100,0

2. Παρουσίαση συχνοτήτων εξαρτημένων μεταβλητών:
Ερώτηση 2:
Με ποια από τις παρακάτω έννοιες θα μπορούσε 
να συνδεθεί η κοινωνική δικαιοσύνη; ΟΧΙ ΝΑΙ

Πολλαπλότητα ιστορικών αφηγήσεων 36,8 63,2
Διαπολιτισμική διδασκαλία 14,7 85,3
Εναλλακτική ιστορία 32,4 67,6
Κριτική σκέψη 11,8 88,2
Δικαιώματα εργατικής τάξης 10,3 89,7
Δικαιώματα γυναικών 5,9 94,1
Πολλαπλότητα ερμηνειών 32,4 67,6
Ιστορική ενσυναίσθηση 22,1 77,9
Επίλυση ιστορικών προβλημάτων 26,5 73,5
Ιστορική συνείδηση 17,6 82,4
Δικαιώματα εθνικών μειονοτήτων 2,9 97,1
Δικαιώματα ξένων-μεταναστών 2,9 97,1

Ερώτηση 3: 
Kαταλληλότητα ΑΠ για την προώθηση της κοινωνικής δικαιοσύνης

 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid Αρκετά 18 26,5 26,9 26,9
 Έτσι κι έτσι 30 44,1 44,8 71,6
 Λίγο 16 23,5 23,9 95,5
 Καθόλου 3 4,4 4,5 100,0
 Total 67 98,5 100,0
Missing Δεν απαντώ 1 1,5
Total 68 100,0

Ερώτηση 4: 
Πόσο κατάλληλα θεωρείτε τα διδακτικά εγχειρίδια της ιστορίας;



 Frequency Percent Cumulative Percent
Valid Πολύ 2 2,9 2,9
 Αρκετά 12 17,6 20,6
 Έτσι κι έτσι 32 47,1 67,6
 Λίγο 17 25,0 92,6
 Καθόλου 5 7,4 100,0
Total 68 100,0

Ερώτηση 5: 
Πόσο η κάθε μέθοδος διδασκαλίας συμβάλλει στην  προώθηση της κοινωνικής δικαιοσύνης; 
(1:πιο πολύ και 6: πιο λίγο)

Ερευνητική
 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 1,00 16 23,5 27,1 27,1
 2,00 15 22,1 25,4 52,5
 3,00 15 22,1 25,4 78,0
 4,00 9 13,2 15,3 93,2
 5,00 2 2,9 3,4 96,6
 6,00 2 2,9 3,4 100,0
 Total 59 86,8 100,0
Missing Δεν απαντώ 9 13,2
Total 68 100,0

Πολυπρισματική
 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 1,00 9 13,2 14,5 14,5
 2,00 12 17,6 19,4 33,9
 3,00 13 19,1 21,0 54,8
 4,00 7 10,3 11,3 66,1
 5,00 13 19,1 21,0 87,1
 6,00 8 11,8 12,9 100,0
 Total 62 91,2 100,0
Missing Δεν απαντώ 6 8,8
Total 68 100,0

Διάλεξη
 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 1,00 2 2,9 3,9 3,9
 2,00 4 5,9 7,8 11,8
 3,00 3 4,4 5,9 17,6
 4,00 12 17,6 23,5 41,2
 5,00 5 7,4 9,8 51,0
 6,00 25 36,8 49,0 100,0
 Total 51 75,0 100,0
Missing Δεν απαντώ 17 25,0
Total 68 100,0

Ελεύθερος διάλογος
 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 1,00 22 32,4 35,5 35,5
 2,00 13 19,1 21,0 56,5
 3,00 5 7,4 8,1 64,5
 4,00 15 22,1 24,2 88,7
 5,00 4 5,9 6,5 95,2
 6,00 3 4,4 4,8 100,0
 Total 62 91,2 100,0



Missing Δεν απαντώ 6 8,8
Total 68 100,0

Κατευθυνόμενος διάλογος
 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 1,00 4 5,9 7,7 7,7
 2,00 6 8,8 11,5 19,2
 3,00 3 4,4 5,8 25,0
 4,00 4 5,9 7,7 32,7
 5,00 19 27,9 36,5 69,2
 6,00 16 23,5 30,8 100,0
 Total 52 76,5 100,0
Missing Δεν απαντώ 16 23,5
Total 68 100,0

Μέθοδος project
 Frequency Percent Valid Percent Cumulative Percent
Valid 1,00 8 11,8 13,6 13,6
 2,00 11 16,2 18,6 32,2
 3,00 17 25,0 28,8 61,0
 4,00 8 11,8 13,6 74,6
 5,00 12 17,6 20,3 94,9
 6,00 3 4,4 5,1 100,0
 Total 59 86,8 100,0
Missing Δεν απαντώ 9 13,2
Total 68 100,0

Ερώτηση 6: 
Ένας από τους κύριους σκοπούς διδασκαλίας είναι η προώθηση της κοινωνικής δικαιοσύνης;

 Frequency Percent Valid Percent
Valid Ναι 65 95,6 97,0
 Όχι 2 2,9 3,0
 Total 67 98,5 100,0
Missing Δεν απαντώ 1 1,5
Total 68 100,0

Ερώτηση 8: 
Υπάρχουν εμπόδια για την προώθηση της κοινωνικής δικαιοσύνης;

 Frequency Percent Valid Percent
Valid Ναι 48 70,6 73,8
 Όχι 17 25,0 26,2
 Total 65 95,6 100,0
Missing Δεν απαντώ 3 4,4
Total 68 100,0

3. Διασταυρώσεις: 
δεν εντοπίστηκε καμιά συσχέτιση.


